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 چکیده

  ی تیترب  میمعنادار مفاه  یریادگی  لینقش آنها در تسه  ینور و واکاو  ۀ سور  هات یشناخت در تشبو    ر یتصو  ان یم  وند یسازوکار پ  ن ییپژوهش، تب  ن یهدف ا

  نی و از ا  کند ی و ملموس عرضه م  یبه اشکال حس   ه یرا در قالب تشب  دهیچ یو پ  یانتزاع  میمفاه  ،ی و هنر  یبلاغ  ر یاز تصاو  یریگبا بهره  م یاست. قرآن کر

دانش    وندیآزوبل که بر پ  دیویمعنادار د  یریادگی  یۀ. نظرسازدی انسان استوار م  یمعارف را در ساختار ذهن  یماندگارو    یسازیدرک، درون  ری مس  ق، یطر

آموزش    ندیدر فرا  یآنقر  هاتینقش تشب  یعلم  لیو امکان تحل  دهدی م  لی پژوهش را تشک  یدارد، چارچوب نظر   د یتأک  نیشیپ  یشناخت  یبا ساختارها  نینو

،  ۳۵  اتیموجود در آ  یت یترب  هیپنج تشب  ، یفیک  یمحتوا  لیو روش تحل  یلتحلی– یفیتوص  کردیحاضر با رو  پژوهش  .آوردی مند فراهم م نظام  ی صورترا به 

  ن یکه ا  دهدی نشان م   هاافته ی.  قرار داده است   یمورد بررس  کاربردی-یت یو ترب  ساختاری-یشناخت  ، یریتصو-ییدر سه سطح معنا نور را    ۀ سور  ۴۰و    ۳۹

نور،    ریو تقوا به عناصر محسوس نظ  تیهدا  مان،یمانند ا  یانتزاع   میدادن مفاه  وندیو با پ  کنندیعمل م  یشناخت  یهادهندهسازمانش یپ  ۀمثاببه  هاتیتشب

زمان  هم   یسازفعال با    ،یقرآن   یهای رسازیآن است که تصو  انگریپژوهش ب  جینتا  .ندینمایم  لیو معنادار را تسه  داریپا  ق،ی عم  یریادگی  ،ی کیچراغ و تار

از    یریگاساس، بهره  نی. بر اآورندی به سطح باور و رفتار را فراهم م  ینظر   یاز سطح آگاه  ی اخلاق  میانتقال مفاه  ۀنیمخاطب، زم  یو عاطف  یابعاد شناخت

 معاصر ارائه دهد.   یتیو ترب ینید یهاآموزش  ی معنادار برا  یریادگیبر  یکارآمد و مبتن  ییالگو تواندی م ی قرآن هاتیتشب

 تصویرسازی، مفاهیم تربیتیزوبل، آ ،معنادار ی ریادگینور،  ۀسور ،ی قرآن یهاهیتشب: واژگان کلیدی

 مقدمه

کارآمد و منطبق با روح و    ییراهکارها  یوجوجست   ،یاسلام  تیو ترب  مینظام تعل  یهادغدغه  نیرپاتریو د  نیتر یاز اساس  یکی

آموزش و   ندیفرا  یِعمل  یهاتنها با ضرورت مسئله نه  نیاست. ا  دینوپد  یهابه نسل   یتیترب  میانتقال مفاه  یبرا  نید  یمعرفت  یمبان

 ینقش  ینید   یهاآموزه  یفرهنگ  دیو بازتول  ییمحتوا  یاز غنا  انتیدر تداوم اصالت، ص  نیادیطور بندارد، بلکه به   وند یپرورش پ

فزاکندیم  فایا   کنندهنییتع شتاب  آن  در  که  معاصر  جهان  در  رسانه   ۀندی.  گسترش  فناورانه،  دگرگون  نینو  یهاتحولات    ی و 

  ییگوتوان پاسخ   ییآموزش به تنها  یسنت  یهاگشوده است، روش   یارتباطات انسان  یرو  شِیپ  یاتازه   یهاافق  ست،یز  یهاسبک

 اند.را از دست داده یاخلاق میو انتقال ژرف و معنادار مفاه یتیترب یازهایبه ن

 ،ی اسلام  تیو ترب  میتعل  یشناختو ارزش  یمعرفت  یبا مبان  یکه ضمن سازگار  دینمایم  یضرور  ییکردهایاتخاذ رو  رو،نیازا 

  ی کارآمد  یاساس  یمباناز    یکی».  افق باشندهم  زین  یتیترب  یشناسشناخت و روان   ،یریادگی  ۀروز در حوز  یمعل  یبا دستاوردها

ابهام، و گذار    ترِده یچیمراتب پ  یبه سو  میمفاه  یریپذنییمند از ساحت وضوح و تعو نظام   یجی حرکت تدر  س،ی در روش تدر

ادراک واقعبه مرحله از  افق   ینیع  یهاتیمرحله  به  ،  1۹8۴عبدالقادر،  محمد« )است  یانتزاع  یهاشهیاند  یِمتعال  یهاو ملموس 

  (.8ص

شگرف   یو انعطاف  عمیق  یتیمسلمانان، واجد ظرف  یاتیو اله  یتیترب  ،یمنبع معرفت  نیرتریو فراگ  نیترلیاص  ۀمثاب به  م،یقرآن کر

  ی ا بلکه منظومه   ست،ین  عتیو احکام شر  ینید   یهااز آموزه  یامنظر، قرآن صرفاً مجموعه   نیاست. از هم  یو انتقال معان  نییدر تب



 

 

  یبا نفوذ  یو اخلاق   یتیترب  م یاست که در پرتو آن، مفاه  یاستعار  یو زبان  یبلاغ  ی ساختار  ،یادب   یانیاز ب  هیهنرمندانه و چندلا

  زیربنایی   یقرآن، نقش   یانیب  ی ابزارها  بارزتریناز    یکیعنوان  به  هیتشب  ان،یم  نی. در ا رندیگیم  یدر جان مخاطب جا   کنندهسیراب

 ه ی»تشب.  زندیم  وندیو ملموس انسان پ  یتجرب  ،ینیرا با ادراکات ع  اهو آن   کندیم  فایا  یانتزاع  میمفاه  یرسازیدر تجسم و تصو 

اثر   یرسازیبر عمق تصو  تها،یشخص  یظاهر  یهایژگیو و  یاحوال درون  نیفضا و همچن  فیبا توص  تواندیدر رمان و داستان م

 . (27، ص1۳۹8)اسدی و حسینی،  کند« یانیداستان کمک شا یکل   یارتباط با فضا جادیو به مخاطب در ا دیفزایب

در انتقال   هیتشب  ۀممتاز از کاربست هنرمندان  یانمونه   م،ینگر قرآن کرشاخص و ژرف   یهااز سوره   یکیعنوان  نور، به   ۀسور

 نیروشن، محسوس و در ع  یهاهیاز تشب  یااز شبکه  یریگسوره با بهره   نی . ا دیآیشمار مبه   یو اخلاق  یتیترب  میمفاه  نییو تب

که ذهن مخاطب را از سطح   یریتصاو  کند؛یزنده ارائه م  یر یرا در قالب تصاو  یتیو ترب  یاجتماع  ،یاخلاق  یمعان  ق،یحال عم

تنها از  اند، نه کار رفتهسوره به   نیکه در ا یهاتی. تشب سازدیرهنمون م یو درک شهود یذهن یرسازیبه ساحت تصو یادراک لفظ

از سطح حفظ    یریادگی  یدر ارتقا  محوری  ینقش  زین  یتیترب  ثی ح  ازبلکه  ممتازند،    یگاهیواجد جا  یو بلاغ  یشناختییبای منظر ز

 . کنندیم فایا یمعنادار و درون یری ادگیبه قلمرو  یو تکرار یصور

و    یعاطف  یوندیمعرفت، بتواند پ  ۀندیجو  ایآموز  که مخاطبِ قرآن، اعم از دانش   شودیموجب م   یژگیو  نیهم  د،یتردیب

از تحقق    یصرفاً انتزاع  یریادگیکه    یخود بازتاب دهد؛ امر  ۀ روزمر  ستیها را در زو آن   کندبرقرار    یاخلاق  می با مفاه  یوجود

  ند،یآیشمار مبه  یعال  میها و مفاهارزش  تیو تقو  یاخلاق  ت یقرآن در ترب  ۀبرجست  بیاز اسال  یقرآن  هاتیتشب»  آن ناتوان است.

ا با سبک  نیو  فاخر تحقق م  هنرمندانه  ،یبلاغ  یمهم  بهابدییو  کل.   ،یبلاغ  یهاو جلوه   یشناسییبایز  ثیاز ح  هیتشب  ،یطور 

اعجاب   یگاهیجا و  دارد.  زیانگممتاز  بلاغت  علم  بستان،   «در  و  منظر  (.76  ص،2۰2۰)السعدی  ب  از    ۀ منزلبه  هیتشب   ان،یعلم 

 ک ی از آن در    شیب  ای  زیاست که در آن دو چ  یامقوله  ه،یتشبد. »کنی به عمل ممشب ه و مشب ه   انیشباهت م  جادیا یبرا  یسازوکار

 ان بی  یریتقد  یاگونه خواه به  ح،صری  صورتبه  خواه  هیادات تشب  قیاشتراک از طر  نیاشتراک دارند، و ا  گریکدی چند صفت با    ای

 ن یبر هم .(62، ص1۹8۵)عتیق،  «ابدیو تقارب در وجه شبه تحقق  یسنخهم  یبه، نوعمشب ه و مشب ه  انیکه م یاگونه به  شود،یم

دانست که با    یو معرفت  یشناخت   یابزار  هم  ،قلمداد کرد  یو بلاغت زبان  ییبایاز ز  یاجلوه  هم  توانیرا م  یقرآن  هیاساس، تشب

 . رساندی م یاریمخاطب  یتیفهم و ادراک ترب قیمحسوس، به تعم ریدر قالب تصاو یانتزاع میترجمان مفاه

 دار یمؤثر و پا  یریادگیسازوکار    نییدر تب  یمتعدد  یهاهی آموزش، نظر  یشناس و روان  یتتربی  علوم  ۀدر گستر  گر،ید  یاز سو

شناس روان دارد. آزوبل،    زیممتاز و متما   یگاهیجا  2پل آزوبل   دیوید  1معنادار  یریادگی  یۀها، نظرآن  انیاند، اما در مانسان مطرح شده 

معنادار است که    یزمان  یر یادگیکه    کندیم  دیتأک  هینظر  نیبا طرح ا  تیو ترب  میتعل  ۀدر عرص  یی کایآمر  ۀبرجست  شمندیو اند

 ( Batista et al., 2025, p 3) رندیگ  یاو جا یو در ساخت شناخت ابندی وندیپ ریفراگ ن یشیبا دانش پ دیجد یهاآموخته

ها معطوف پژوهش  تیاست. نخست آن که تاکنون اکثر  یمعنادار چندوجه  ی ریادگیاز منظر    یقرآن  یهاهیتشب  یبررس  تیاهم

ادب  ی بلاغ  لیبه تحل ترب  هاه یتشب  یو   یۀ ها کمتر مورد توجه قرار گرفته است. دوم آن که نظرآن  یو آموزش  یتیبوده و نقش 

  یی بالا  تیظرف  هینظر  نیکه ا  یبه کار گرفته شده است؛ در حال  کمتر  ینیآموزش د  و   یمعنادار آزوبل در مطالعات اسلام  یریادگی
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معاصر با چالش   ی. سوم آن که نظام آموزشآوردیفراهم م  یت یو ترب  یقرآن  میمفاه  یریادگی  یندهایفرآ  یدهو سامان  لیدر تحل

  . کنند یم  افتیدر  یو حفظ  یانتزاع  یدر سطح  را  ینید  یهاآموزه   رندگانیادگیاز    یاریمواجه است و بس  یتیترب  میانتقال مفاه

امر به   نی. ا(1۰6، ص1۴۰۰یو ثبات  ی)صالحکنند    میملموس ترس  میرا بر اساس مفاه  یانتزاع  میمفاه  توانندیم یقرآن  یهاهیتشب

 .  کندیفعال و معنادار کمک م یریادگیاز سطح حفظ صرف به  یریادگی یو ارتقا یپر کردن شکاف مفهوم

 است: ریز یهاپژوهش درصدد پاسخ به پرسش  نیا دار،معنا یریادگ یدر  یقرآن یهاهینقش تشب تی با توجه به اهم

 دارند؟ یتیترب میدرک مفاه یدر ارتقا ینور چه نقش  ۀموجود در سور یهاه یتشب -1 

 میمفاه  یشناخت  یهاسازندهشیبه عنوان پ  یقرآن  یهاهیتشب  لیدر تحل  تواندی معنادار آزوبل م  یریادگی  یۀچگونه نظر  -2 

 کارآمد باشد؟  یتیترب

نظر  یپژوهش حاضر چندسطح اهداف   ابتدا اصول  بررس  یریادگی  یاست.  را  آزوبل  ز  کندیم   یمعنادار    یعلم  یربنایتا 

. در  کندیم  معرفی   را  یریادگی  ندیفرا  تیاصول در کلاس درس و کاربرد آنها در تقو  نیا  بی موضوع روشن شود. سپس ترک

تشب  گاهیجا  ،ادامه کارکرد  ترب  هیو  منظر  از  قرآن  آموزش  یتیدر  تشب  بررسی را    یو  عملکرد  و  عنوان    یقرآن   یهاه یکرده  به 

تأث  یمفهوم  یهاسازنده شیپ تثب  ریو  بر  ماندگار  تیآنها  تحل  یری ادگی  یو  نهاکندیم   لیرا  در   ی برا  یعمل  یراهکارها  ت،ی. 

  .دهدیارائه مرا  یآموزش یها تیفعال یدر طراح یقرآن یهاهیاز تشب  یریگبهره 

 روش پژوهش 

  ق ی عم   نییروش، هدف، تب  ن ی( انجام شده است. در ا1۹۹۴)  ۳ولکرس  یلتحلی–یفیو روش توص  ی فیک  کردیپژوهش با رو  نیا

، 1۳8۹  ،یست )رضو ا  آنها  ان یم  یو روابط درون  یدیکل  میاستخراج مفاه  قیدر متن از طر  یتیو ترب  ییمعنا  یساختارها  لیو تحل

( ۴۰و    ۳۹،  ۳۵  اتینور )آ   ۀاز سور  هیدر سه آ  یو اخلاق  یتیترب  بار  یدارا  حی صر  هاتیتشب  یپژوهش، تمام    ۀجامع  (.126  ص

  ت یصورت هدفمند و با رعابه  یریگپژوهش، نمونه   یفیک  ت ی. با توجه به ماهگرفتی بود که در مجموع پنج مورد را دربر م

برجسته،   یتینقش ترب   یقرار گرفتند که دارا  یمورد بررس   ییهاهیکه تنها آن تشب  ینحوصورت گرفت؛ به   قیدق  نشیگز  یارهایمع

  لیامکان تحل  ( و 1۳7۰معنادار آزوبل )  یری ادگی   ۀیچارچوب نظردر    یشناخت  نییتب  تیقابل  ،یوضوح مفهوم  ،ییانسجام معنا

 ختن یبرانگ  ییقرآن، توانا  یتیو ترب  یاخلاق  یهابا آموزه   هیتشب  میشامل ارتباط مستق  نیهمچن  نشیگز  یارهایبودند. مع  قیدق  یبلاغ

 .بود زین دیجد میو مفاه رندهیادگی نی شیتجارب پ انیم ییمعنا وندیپ جادیا تیدر مخاطب و قابل یو شناخت یر ذهنیتصو

 ری(، تفاسمکتوب  ۀ)نسخ  میانجام شد. منابع مورد استفاده شامل: قرآن کر  اسنادی-یاصورت کتابخانه اطلاعات به   یآورجمع

علم البیان . التصویر الفنی  از جمله  )عرب    ات یبلاغت و ادب  یها(، کتاب فی ظلال القرآن و التفسیر الکاشف  زان،ی معتبر )مانند الم

القرآن علم  (فی  مقالات  نظر  بطمرت  یو  اسلام  یریادگی    ۀیبا  معارف  آموزش  و  تمام  یمعنادار  قالب داده   یبودند.  در  ها 

  هیهر تشب  یابیو امکان رد  ردیبا دقت لازم انجام پذ   لیتحل  ندیتا فرآ   دیگرد  یبندافزار اکسل ثبت و طبقهدر نرم   شدهیبندجدول 

 .آن فراهم شود یتیو ترب ییمعنا یهایژگیو و
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  ۀ در مرحل  ( انجام شد.1۳77  ،۴ن ی)استراوس و کورب  نیادیبن   ۀیدر نظر  یکدگذار  یامرحلهسه  یها بر اساس الگوداده   لیتحل

 ی کدگذار   ۀ آنها استخراج شد. در مرحل  یتیترب  نیو مضام  یدی کل  میقرار گرفت و مفاه  یمورد بررس  هیباز، تمام پنج تشب  یکدگذار

شود.   میترس  هاهیتشب  انیم  ی تیو ترب  یی معنا  ی وندهایاز پ  یاتا شبکه  دیگرد  یبندو خوشه  ییشناسا  میمفاه  انیروابط م   ،یمحور

که   ییهاهیشدند و تشب  ییشناسا  یتیمعنادار و درک ترب  یری ادگیمرتبط با    یمحور   یهامقوله  ز،ین  یانتخاب  یکدگذار   ۀدر مرحل

 .قرار گرفتند یتر قیعم  لیمورد تحل ،داشتند یریادگی  ندیفرآ تیدر تقو یرگذاریتأث  لیپتانس نیشتریب

 یذهن  ریبه تصاو  یتیترب  یانتزاع  میمفاه  لتبدی  ۀنحو  ،یر تصوی-ییبعد معنا  در  :شد  لیاز سه بعد تحل  هاهیاز تشب  کی  هر

به( و اتصال  )مشب  ه و مشب  ه   هیتشب  یاجزا  انی روابط م  ،ساختاری-یبعد شناخت  در  شد؛  ی بررس  یهیساختار تشب  ق یملموس از طر

 ی اخلاق  میمفاه  تیدر تثب  هیتشب  ریتأث  ،کاربردی-یتیدر بعد ترب و  مورد توجه قرار گرفت  رندهی ادگی  یذهن  یهاسازندهش یآنها با پ

  .دیگرد یابیمعنادار ارز یریادگیبر   یمبتن یآموزش یراهبردها یاز آن در طراح یر یگو امکان بهره 

، ییمعنا  ییای( استفاده شد که شامل پا1۹8۵)  ۵و گوبا  نکلن یل  یشنهادیپ  یارهایاز مع  ها،افتهیو اعتبار    ییروا   شیافزا  یبرا

  ی و بلاغ  یریمنبع معتبر تفس  نیاز چند  یری گبا بهره   هیمنظور، هر تشب  نی. به اشودیم  یریدپذییو تأ   یانتقال، وابستگ  تیقابل

  یمعارف اسلام  ۀهمکار متخصص در حوز  نی توسط چند  جیها با دقت استخراج شدند و نتاقرار گرفت، برداشت  یمورد بررس

تأ  ینیبازب  یفیک  یشناسو روش  به تمرکز   توان ی پژوهش م  یهاتیمحدود  از  .(1۴۵–1۴2  ، ص1۳8۹  ،ی)رضو  دیگرد  دییو 

 هاافتهی  میتعم  ن،یآزوبل اشاره کرد؛ بنابرا   ۀیآنها در چارچوب نظر  لینور و تحل   ۀاز سور  هیدر سه آ  حیصر   هیصرف بر پنج تشب 

   .است یلیتکم یهامستلزم انجام پژوهش  ییگرامانند سازنده  گرید یریادگی یهاهینظر ایقرآن  یهاسوره  ریبه سا

 پژوهش ۀپیشین

  ی مطالعات بلاغ  کرد:  میتقس  ی به سه محور اصل  توانیرا م  تیقرآن در آموزش و ترب  یهاهینقش تشب  ۀنیدر زم  نیشیمطالعات پ

 .معنادار یریادگیقرآن و  یقیمطالعات تلفو  معنادار یریادگیدر  یو کاربرد یمطالعات نظر، قرآن یو ادب

کشاورز  ییهاپژوهش  )  یمانند  زارع  عبدالح1۳۹7و  )  ی السعد  ی(،  بستان  )2۰2۰و  بستان  و  تحل  ،(2۰2۴(  بر    لیعمدتاً 

 یرسازیدر تصو  هاه یها و کنااستعاره   ها،هیاند که تشبمطالعات نشان داده   نیاند. اقرآن متمرکز بوده   یبلاغ  یو ابزارها  یشناسییبایز

را در ذهن مخاطب مجسم    یانسان  لیو رذا  لیآن را دارند که فضا  ییو توانا  کنندیم  فایا  یثرنقش مؤ  یتیو ترب  یاخلاق  میمفاه

مخاطب عرضه   یملموس و قابل ادراک برا  یرا به شکل  یاخلاق  یانتزاع  میمفاه  ،یانیب  یابزارها  نیتر، اروشن   یانیسازند. به ب

 کنند یم

فرد   یها شیو گرا  اتیبر باورها، خلق   شتری ب  یقرآن  یهاهیاند که تشبنشان داده  زی( ن1۴۰1و همکاران )   یآبادملک  یجعفر

 ی شیدرک و بازاند  یذهن مخاطب را برا  هات،یتشب  قیاز آن است که قرآن از طر  یامر حاک  نیاو. ا  میمستق  یمتمرکزند تا رفتارها

حال،    نی. با اکندی را محقق م  دخو  یتگریو هدا   یتیاهداف ترب  قیطر  نیو از ا  سازدی م  هآماد  یاخلاق  یهادر باورها و نگرش

 ،یریادگی ندیابزارها بر فرا نیا میمستق ریاند و تأثداشته  دیتأک یشناختییبایو ز  یبلاغ یهاها عمدتاً بر جنبهپژوهش نیا تیاکثر

  ی آت  یهاپژوهش  یمناسب برا  یخلأ، فرصت  نی. اانددادهقرار    لیتحل  دمعنادار کمتر مور  یریادگی  جادیو ا  یتیترب   میمفاه  تیتثب
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 یاخلاق  تیها در تربو استعاره  هاه یتشب  ینقش عمل  ،یریادگی  یشناختروان   یکردهایو رو  یبلاغ  لیتحل  قیتا با تلف  آوردیفراهم م

 تر سازند. معنادار را روشن ی ریادگی ندیو فرا

، (2۰2۳)  8و بلاون   زی( و بر 1۴۰۳و همکاران )  7(، گومز1۴۰2و کشاورز )  یرجندی(، ب2۰1۹و همکاران )  6مانند آگرا  یمطالعات

که دانش   ابدییطور مؤثر تحقق مبه  یزمان  یریادگیاند که  داشته و نشان داده  توجه آزوبل    دیوی معنادار د  یریادگی  یۀبر نظربیشتر  

 ریدرگ  میو فعال با مفاه  میطور مستقبه  ریفعال شوند و فراگ  یذهن   یهاسازنده ش یپ  ،آمیخته گرددهم  ریفراگ  نیشیبا دانش پ  دیجد

 ی ریگاند که بهره کرده  حیو تصر  افتهیکاربرد    ه یزبان و علوم پا  یریادگی  ،یآموزش عموم  یهادر حوزه  اغلبها  پژوهش  نیگردد. ا

پ فعال و    یریادگیو    لیرا تسه  یریادگی  ندی فرا  تواندیم  ،یا مرحله   یهاتیو فعال  یمقدمات  یها دهندهسازمان   ها،سازنده ش یاز 

قرار گرفته    یکمتر مورد واکاو  میو قرآن کر  ینی معنادار در متون د  ی ریادگی  یۀحال، کاربرد نظر   نیبخشد. با ا  پویاییرا    یمشارکت

پژوهش  داده  یمعدود  یهاو  منشان  آموزه   یقرآن  میمفاه  توانیاند که چگونه  ا  یاخلاق  یهاو  از  استفاده  با  چارچوب    نیرا 

  ی مناسب برا  یافق  ،یپژوهش  شکاف  نیژرف و معنادار را محقق ساخت. ا  یریادگیکرده و    تیدر ذهن مخاطب تثب  یآموزش

قرآن در   یهاو استعاره   هاهیتشب  یمعنادار، نقش عمل  یریادگی  یۀو نظر  یبلاغ  لیتحل  قیتا با تلف  آوردیفراهم م  یمطالعات آت

 .ردیقرار گ  یابیمورد ارز قی و عم ی، علممنسجمصورت به  یتیو ترب یاخلاق  یریادگی ندیفرآ

در   یقرآن  یهاهیاند نقش تشب( تلاش کرده1۴۰۰)  فردید یو ام  یزی( و زارع خورم1۴۰۰)  یو ثبات  یمانند صالح  یمطالعات

مفاه ترب  یانتزاع  میانتقال  تحل  یتیو  مورد  ا   لیرا  دهند.  داده پژوهش   نیقرار  نشان  تشبها  که  عنوان به   توانندیم  هاه یاند 

 نیحال، ا  ن یبا ا.  مخاطب ملموس و قابل درک سازند  یرا برا  یتیو ترب  یاخلاق  میاهعمل کنند و مف  یشناخت  یهاسازنده شیپ

معنادار و    یریادگی  ندیا بر فرانهآ  میاثر مستق  ی و بررس  اندراستا بوده هم   هاهیشبت   یو ساختار  ییمحتوا  لیبر تحل  شتریمطالعات ب

  ق یتا با تلف  آوردیفراهم م  یمطالعات آت  یبرا  یمناسب  نهیزم  ،یخلأ پژوهش   نیدر ذهن مخاطب هنوز محدود است. ا  میمفاه  تیتثب

 .شود  یبررس تری و عمل  یعلم یبه شکل یت اخلاقیدر آموزش و ترب هاهیمعنادار، نقش تشب یریادگی یۀو نظر یبلاغ  لیتحل

 ن یرفته است؛ به ا  شیپ  یارهیصورت جزبه   یقرآن  یهاهیتشب  یقاتیتحق  ۀکه حوز  دهدینشان م   نیشیپ  یها پژوهش   ل یتحل

  ی بلاغ  یهااز آن است که پژوهش   ی اند. روند موجود حاکعمدتاً به شکل جداگانه انجام شده  ی و آموزش  یمعنا که مطالعات بلاغ

تحل  اغلب مع  یشناسییبایز  لیبه  آموزش  هاهیتشب  ییناو  نقش  و  داده   یو شناخت  یپرداخته  قرار  توجه  مورد  را کمتر  اند. آنها 

متمرکز بوده و ارتباط آنها با    رانیفراگ  یو ساختار ذهن  یشناخت  یندهایبر فرآ  بیشتر   زیمعنادار ن  یریادگیو    یآموزش  یهاپژوهش 

 .اندکرده  یکمتر واکاورا قرآن  یبلاغ یابزارها

همزمان از   هال یلازم است تحل  ،ینیدر آموزش د  هاهیجامع از نقش تشب  ی به درک  یابیدست  یکه برا  دهدینشان م  لیتحل  نیا

مند طور روشن و نظام به   یاخلاق   میمفاه  داری ژرف و پا  یریادگیتا اثرات آنها بر    ردیصورت گ  یتیو ترب  یشناخت  ،یسه منظر بلاغ

 آشکار شود. 

  یبلاغ  قاتیکرد. نخست، برخلاف تحق  ییشناسا  یدر دو محور اصل  توانی را م  نیشیپژوهش با مطالعات پ  نیا  زیوجه تما

مطالعه تمرکز    نیاند، ادر قرآن محدود بوده   ی تیترب  میدر انتقال مفاه  هیانواع و نقش تشب  فیکه عمدتاً به توص  نیشیپ  یتیو ترب
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و   قیفهم عم  جادینقش آنها در ا  لیمعنادار معطوف ساخته و به تحل  یریادگی  ند یدر فرا  هاهیتشب  ریو تأث  یتیخود را بر کارکرد ترب

 یتیعلوم ترب  انیم  یقیتلف  یمعنادار آزوبل، پژوهش حاضر چارچوب  یریادگی  یۀ. دوم، با اتکا به نظرپردازدیم  یاخلاق  میمفاه  داریپا

. با توجه به  دهدیارائه مرا    ینیآموزش د  ۀدر حوز   یارشتهانیم  تمطالعا  یبرا   نینو  ییفراهم آورده و الگو  یو معارف قرآن

معنادار را پر کرده و    یریادگیو    یمطالعات بلاغ  انیپژوهش قادر است شکاف موجود م  نیکه ا  شودی روشن م  نه،یشیپ  لیتحل

 آورد.  مفراه یتیترب می مفاه یریادگیبر  یقرآن یهاهیتشب ریتأث یابیارز یبرا را  یمند و علمنظام   یچارچوب

 معنادار آزوبل یریادگی یۀنظر .1

 ن ی. هدف ادیآیبه شمار م  یتیو ترب  یآموزش  یشناسدر روان   نیادیبن  یکردهایاز رو  یکیآزوبل    دیویمعنادار د  یریادگی  یۀنظر

در   شود؛یقائل م  زیتما   1۰ی افتیدر  یریادگیو     ۹یاکتشاف  یریادگی  انیاست. »آزوبل م  داریو پا  قیدرک عم  جادی ا  ،یریادگینوع  

. شوندیم  رفته یپذ  قیمطالب بدون درک عم  ،یافتیدر  یریادگی که در    یفعال و مستقل است، در حال  رندهیادگی  ،ی اکتشاف  یریادگی

اساس،   نی(. بر ا Ciechanowska, 2018, p 106.« )دهدیمعنادار قرار م  یریادگیرا در مقابل    یحفظ  یری ادگی  نیاو همچن

 ی ریادگیتنها    نیمعنادار نگردد و بنابرا  آموزاندانش  یممکن است برا  یریادگیبا کوشش معلمان،    یکرد که حت  دی»آزوبل تأک

 ش یخو  یرا در ساختار شناخت   دیآموزان قادر باشند دانش جدکه دانش   ردیگیشکل م  یبالقوه معنادار قابل تحقق است. معنا زمان

ژرف،    یری ادگیآزوبل با    یۀنظر  بیترکبه طور کلی، »   (.Sexton, 2025, p 3, به نقل از   Ausubel, 1968دهند.« )  یجا

 . (Imron, 2025, p 326)« کندیبرجسته م قیدرک عم یبرا یاهیعنوان پامعنادار را به  یریادگی نیادیبن تیاهم

کل پ  یریادگی  یۀنظر  یدیاصول  دانش  شامل  آزوبل   یشناخت  یساختارها  ،یمقدمات  یهادهندهسازمان   ن،یشی معنادار 

 است.  یجیتدر  تی( و حمایذهن یها)چارچوب 
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 یریگو بدون شناخت و بهره  آورندیرا فراهم م  د یجد  یریادگی  یریگشکل  یربنایو ز  انیبن  رنده،یادگی  نیشیپ  یهاتجربه دانش و  

  ی ریادگیاستوار است که    فرضشیپ  نیآزوبل بر ا  دیویمعنادار د  یریادگی  یۀ. »نظرستین  ریپذمعنادار امکان   یریادگیاز آنها، تحقق  

  ی ادغام گردد و اتصالات معنادار  انیموجود دانشجو   12یشناخت  یدر ساختارها  دیکه دانش جد  شودیتر واقع ماثربخش   یزمان

اعتبار،    نی (. به همMaebara et al., 2024, p21هستند، برقرار شود« )  یریو آنچه در حال فراگ  دانندیم  ترش یآنچه پ  انیم

  گاه یو جا  ابندیمنسجم از دانش موجود سازمان    یادر شبکه  که بل  رند،یکه اطلاعات تازه در خلأ قرار نگ  شودیاصل موجب م  نیا

 کنند.  دایپ رندهیادگی یدر ساختار ذهن یمشخص

که   یآموزنمونه، دانش   ی. برا ستین  ریپذامکان   نیشیمؤثر بدون اتکا به دانش پ  یریادگیکه    کندیم  دیآزوبل تأک  رو،نیاز ا

نموده   سهیمقا نیشیآن را با اشکال پ یهایژگیو تواندیمفهوم ذوزنقه م یریشده است، هنگام فراگ با مربع و مثلث آشنا ترشیپ

مانند   یبه عوامل  نیهمچن  د،یو دانش جد  نیشیدانش پ  انیجهت است که »ارتباط م  نی. از ادیدرک نما  ترقیو عم  ترعیو سر
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 ی ریادگیو    یاددهی  ندیفرآ  یدهعنوان عناصر راهنما در شکل عوامل، به   نیدارد. ا  یبستگ  یابیارز  یهاوه یو ش  یآموزش  طیمح

 نیتمر  کی عنوان  و اجرا شوند، نه به   یزیربرنامه   رندهیادگی  ی ساخت شناخت  ندیبه شرط آنکه بر اساس فرا  کنند،ی نقش م  یفایا

 (. Ferreira et al, 2022, p 6) «یآزمون مقطع ای نیروت
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برا  یاصل  یاستراتژ  ،یمقدمات  یهادهنده سازمان  مدانش   یریادگیاز    تیحما  یآزوبل  شمار  به  »سازمان روندی آموزان   ۀدهند. 

آن پر    یاصل  ۀفی. وظردیگ  یدر آن جا   دیتا اطلاعات جد  سازدی آموز را آماده مدانش   یبخش مرتبط ساختار شناخت  دانسته،شیپ

صورت تازه را به  میها و مفاهبتواند مهارت  ریاست تا فراگ  ازیمورد ن  یهاو آموخته  آموزانشد  نیشیپ  یهادانسته   انیکردن شکاف م

  (.Sexton, 2025, p. 4, به نقل از Ausubel, 1968) اموزد«ی مؤثر و ماندگار ب

.  ند یآیابزارها به شمار م  ن یاز ا  ییهانمونه   ات،یاز ورود به جزئ  شیپ  یعموم  میمفاه  یو معرف  یکل  یهانمودارها، چارچوب

پژوهشگران در خلق دانش نو،    ،یریادگی  ندیدر فرا  رندگانی ادگیبه    تواندیم  یمفهوم  یبرداراند که نقشه »مطالعات نشان داده

ساختارده  رانیمد مد  یدر  نوسازمان  ؤثرترم  تیریو  ارز  سندگان یها،  و  نگارش،  سنجش    ابان یدر  رساند«    یار ی  یریادگیدر 

(Novak & Cañas, 2008, p31بد .)ورود به درس محسوب    یساده برا  یاهم مقدمه  یمقدمات  یهادهندهسازمان   ب،یترت  نی

خود    حیصح  گاهیآن قادر است اطلاعات تازه را در جا  قیاز طر  رندهیادگیکه    آورندیمعنادار فراهم م  یهم چارچوب  شوند،یم

تراکم   ر،یاز مراحل تبخ  یکل  ی نمودار  تواندیآب، معلم م   ۀاز آموزش فصل چرخ  شینمونه، پ  یقرار دهد. برا  ی در ساختار ذهن

 آماده گردد.  تریمطالب جزئ افتیدر یآموز براو بارش ارائه کند تا ذهن دانش 

 ساختار شناختی .1-3

در   دیکه دانش جد  ابدییرا م  یاثربخش  نیشتر یب  یزمان  یری ادگیفرض استوار است که    نیمعنادار آزوبل بر ا  یریادگی  یۀنظر

ارتباطاتموجود دانش  یشناخت  یساختارها ادغام شود و   یریادگیو مطالب در حال    ن یشیپ  یهادانسته  انیمعنادار م  ی آموزان 

را   یریادگیکه    یدگاهیراستا است؛ دهم  زین   1۴ییگراسازنده   یۀبا نظر  دگاهید  نیا  (.Maebara, 2024, p 21برقرار گردد )

 دگاه ی. از دردیگیشکل م  یو اجتماع  یشناخت  ی هاجنبه  انیتعامل م  قیکه دانش از طر  کند یم  دیو تأک  داندیم  یاجتماع یندیفرآ

)اصلاح   16ی (، سازگارنی شیپ یهابا دانسته  دیدانش جد بی)ترک  1۵ی سازیاست: درون ندیحاصل تعامل سه فرا یریادگی اژه،یپ

آموزان دو مرحله(. در کلاس درس، دانش  نی ا  انیحرکت م  ۀز ی)انگ   17ی بخش(، و تعادلهای در برابر ناسازگار  یذهن  یهاچارچوب 

به    دنیرس  یبرا  اخود ر  یذهن  یساختارها  ها،ی و در مواجهه با ناهماهنگ  فهمندی تازه را م  می مفاه  ی قبل  یهابر آموخته  هیبا تک

 (. Peng & Tao, 2022, p101-102. )کنندیاصلاح م ترنانهیبدرک واقع 

ا باشد، تواناتر و منسجمذهن گسترده   یهرچه شبکه مفهوم  رو،نیاز  به  میتعم  ل،یفرد در تحل  ییتر  دانش در    یریکارگو 

پرندگان  داشته باشد که در آن    واناتیح  ۀدربار  یایآموز چارچوب ذهننمونه، اگر دانش  ی. براابدییم  شیمتنوع افزا  یهاتیموقع

 
13. Advance Organizers 
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 ی جا یذهن  ۀاند، هنگام مواجهه با پنگوئن، اطلاعات تازه در همان نقششده  فیپرواز تعر ییناچون پر، بال و توا ییهای ژگیبا و

معنادار   یریادگیباور است که    نی. آزوبل بر اشودی او ثبت م  یدر ساختار شناخت  زیپرنده ن  نیخاص ا  یهایژگ یو و  ردیگیم

 یهامطالب تازه با دانسته   ند،یفرا  نیخود ادغام کند. در ا  یناخترا در ساختار ش  دیآموز بتواند دانش جدکه دانش  دهدیرخ م  یزمان

 ات،یو سپس افزودن جزئ  یو انتزاع   یکل  یدر سطح  میارائه مفاه  یعنی  شرونده،یپ  زی: تماشودیدو سازوکار انجام م  قیاز طر  نیشیپ

و در ذهن    افتهیمعنا    دیدانش جد  سان،نی. بدیهماهنگ  جادیا  یبرا  نیشیبا دانش پ  دیدانش جد  ۀسیمقا  یعنی  کپارچه،ی  یو آشت

 (.Sexton, 2025, p 3. )شودیم  تیتثب رندهیادگی
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  ی ریادگی هیمعلم در مراحل اول ییو راهنما تیهدا یآزوبل است و به معنا یۀنظر نیادیاز اصول بن گرید یکی ،ی جیتدر تیحما

 دانند،یآموزان چه مدانش   ابندیدر  انددهیاست که معلمان کوش  نیا  یکلاس  یهای مشترک در پرسشگر  یژگیو  کی. »شودی م  یتلق

 ند یدهند و آنان را در طول فرا  ص یدرک آنان را تشخ  اتیجزئ  ایکنند، فهم ناقص    ییمختلف دانش آنها را شناسا  یهاجنبه

مستقل   یریادگیو    قیبه درک عم  جیبه تدر  رندگانیادگیتا    ند ینما  تیهدا  یلازم در مواقع مقتض   یهاتیبا ارائه حما  یریادگی

 (.Bryce & Blown, 2023) ابند«یدست 

با ارائه مثال  گر،یعبارت د  به حرکت   تر دهیچیپ  یهانیبه سمت تمر   جیو به تدر  کندیساده آغاز م   یهان یها و تمرمعلم 

آموزش مفهوم   کرد،یرو  نیبرجسته از ا  یاکسب کند. نمونه   میحل مسائل را بدون کمک مستق  ییآموز توانادانش تا    دینمایم

  تر ی لیدشوارتر و تحل  یهانیو به مرور به تمر  شودیساده شروع م  یهاو مثال  حاتیاست که ابتدا با توض  یاضیدر ر  بیضر

 . گرددیم یمنته

 آن در کلاس  و کاربردنظری صول اترکیب  .2

 یربنایز  ۀمثاببه   نیشی. دانش پکند یم  فایمعنادار در کلاس درس ا  یر یادگی  ندیفرا  تیدر تقو  یمحور  ینقش  یریادگیاصول    بیترک

  ی سازو مرتب  یورود، سازمانده  ریمس  یمقدمات  یهادهنده . سازمانآوردیتازه را فراهم م  میامکان درک و استقرار مفاه  ،یشناخت

 تیو حما  کنندیم  تیمعنادار تثب  یرا در قالب ساختار  دیمطالب جد  ،یذهن  یها. چارچوب سازندی را روشن م  نیاطلاعات نو

از دانش    یر یگآموزان را در بهره و استقلال دانش   یکرده و توانمند  تیمرحله هدابه را به صورت مرحله   یریادگی   ندیفرا  ،یجیتدر

شدن با    ریرا به درگ  رندگانیادگکه ب  میکنیم  ادی  یریادگی  تیعنوان فعالبه   ت«یاز »فعال  یمان»زرو است که  ازاین  .بخشد یم  قیتعم

  از   که به کسب دانش   یاگونهآنها وادار کنند، به   یسازنهیبه  ای  یدهشکل   ت،یو هدا   یزشیانگ  ایو  یفراشناخت  ،یشناخت  یندهایفرا

 . (Hofer & Reinhold, 2025, p 2) « )نجامدبی یدهو بازسازمان  یسازکپارچهی ز،یتما ای یتداع قطری

آنان    نیشیپ  ۀدانش و تجرب  زانیآموزان، ماز دانش   ییهامعلم در گام نخست با طرح پرسش  ،یاضیکلاس ر  دربه عنوان مثال،  

تازه   میورود به مفاه  یبرا  ییربنایاقدام، ز  نی . اکندیم  ییشناسا  کسانیکسرها با مخرج    قیموضوع مثلا جمع و تفر  ۀرا دربار

 ر یکه مس  دهدیارائه م  یاجدول مرحله  ایمخرج متفاوت، معلم نمودار    اکسرها ب  قیاز آموزش جمع و تفر  شی. پآوردیفراهم م

 
18. Scaffolding 



 

 

ابتدا  دهدیمند نشان محل مسئله را به صورت شفاف و نظام  انجام    تیکسرها و در نها  لیمخرج مشترک، سپس تبد  افتنی. 

 .سازد یو پردازش اطلاعات تازه آماده م افتیدر یآموزان را براچارچوب، ذهن دانش  نی. اقیتفر ایجمع  اتیعمل

پس از    دهد،یارائه م  یجیتدر  ییراهنما  ۀمشابه با ارائ  نیسپس چند تمر  کند،ی مثال ساده را حل م  کیادامه، معلم ابتدا    در

 ند یتا فرا سازد یتوانمند م جیرا به تدر رندهیادگی وه،یش نی. اکندیمستقل مطرح م یهانیتمر ت یو در نها یبیترک یهانیآن تمر

روزمره   یاز زندگ   یواقع  ی ها. پس از تسلط بر مراحل حل مسئله، معلم با ارائه مثالردیصورت مستقل فرا گحل مسئله را به 

کاربرد    یواقع  یهاتیکه جمع کسرها چگونه در موقع  دهدی نشان م  گرید  چهارمک یو افزودن    تزایپ  کیمانند خوردن نصف  

 ی هاتیها در موقعآن  یریکارگ به   ییت شود و توانایآموزان تثبدر ذهن دانش   یاضیر  میمفاه  شودیسبب م  کردیرو  نیدارد. ا

 .گردد تیگوناگون تقو

ها، مهارت درک  آموزان علاوه بر حفظ فرمولدانش و    ردیگی شکل م  ریپذفعال، خلاقانه و انعطاف   یریادگی  ب،یترت  نیبد

 . کنندیکسب م زیرا ن میمفاه یو کاربرد عمل قیعم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  یانهیساختار زم

 

 

 

 

 وندی)پ ی: نقش شناختیریادگی سمیمکان

 ،یچارچوب ذهن تیتقو ن،یشیبا دانش پ

  ی(، نقش عاطفیشناخت یهاسازنده شیپ

احساسات، جلب   یساز)فعال یتیو ترب

( و  یاخلاق میمفاه یسازتوجه، ملموس 

معنادار آزوبل  یریادگیسازوکار 

چارچوب  ،یمقدمات یها دهنده)سازمان 

(یجیتدر تیحما ،یذهن  

ها ی ورود  

ملموس،   یقرآن یهاهیتشب

  یجیو تدر هی چندلا ،یریتصو

  یکیسراب و تار ،یمثل نور اله

ایدر  

ی تیترب میمعنادار مفاه یریادگی  

 یریادگی: امدهایپ

 ،یتیترب میمعنادار مفاه

باورها،   یسازی درون

  م،یو تعم لیتوان تحل

شناخت و   ییهمگرا

  یاحساس و کاربرد عمل

میمفاه  

متن یانهیساختار زم  



 

 

 

 معنادار  ی ریادگیدر  یقرآن یهاه ی: نقش تشبیمدل مفهوم

 

 های سورۀ نوربعدی تشبیه تحلیل سه  .3

 ینیع  یهانمونه   قیرا از طر  دهیچیو پ  یانتزاع  میاست. نخست، مفاه  یمتعدد  ی و اخلاق  یتیترب  یکارکردها  یدر قرآن دارا  هیتشب

امکان  سوم،  .  سازدیم  تیمخاطب را تقو  ییمعنا  ۀشود. دوم، حافظ  لیتا درک آنها تسه  کندیو محسوس به مخاطب عرضه م 

.  شودیو معنادار م  داریپا  ق،یعم  یریادگی  سازنهیو زم  آوردیرا فراهم م  ریفراگ  نیشیو دانش پ  دیجد  میمفاه  انیارتباط م  جادیا

  دهند،یم  شیافزا   یتیو ترب  ی اخلاق  میاو را به مفاه  ۀمخاطب را دارند و علاق  ۀز یجلب توجه و انگ  ییتوانا  هاهیتشب  ن،یافزون بر ا

قرآن از   رایسبک قرآن است؛ ز  دهیابزار برگز  ،یرسازیتصو»  .ابدیی فعال ارتقا م  یریادگیبه    یصرفاً حفظ  یریادگیکه    یاگونهبه 

را    یبشر  عتیو طب  ی انسان  یهاصحنه مشهود، نمونه   ،ینیحادثه ع  ،یحالت روان  ،یذهن  یمعنا  ،یالیمحسوس و خ  ریتصو  قیطر

  ی معنا   ب،یترت   نی. بدشودیداده م   وستهیپ  یحرکت   ای  ینیع  یات یو به آن ح  ابدی یم  یتعال  شدهمیترس  ری. سپس تصوکندیم  انیب

زنده و    یکریبه پ  یانسان  ۀنمون  کند،ی صحنه جلوه م  ایبه صورت تابلو    یحالت روان  شود،یم  لیتبد  یحرکت  ا ی  یئتیبه ه  یذهن

  (.۳6 ص،2۰۰۴)قطب، « گرددیم انیمجسم و جاندار نما  یبه شکل یبشر عتیو طب شودی حاضر بدل م

  اء یاشـ  ـانیمشابهت م  جادیکه هدف از آن تنها ا  ستینی  لفظ ـ  ییبایو ز  یکلام   شیآرا  کی در قرآن تنها    هیتشباز این رو،  

نامحسـوس    و  یعقل  مسـائل  ،یذهنـ  یو معـان  دمدیبه کالبد الفاظ م  نشاط  و  ـاتیروح و ح  ه،ی بلکه قرآن بـه کمـک تشـب  باشد،

 گذارد یم  شی به نما  عیبد  رییتصاو  محسـوس و قابـل فهـم کـرده و در قالـب  مخاطبان،  را بـا مثـل هـای گونـاگون بـرای

 (. ۴۰، ص1۳۹2)نصیری، 

 نور  ۀسور یتیترب یهاهیتشب ییمعنا لیو تحل یانتخاب ،یباز، محور ی. کدگذار1جدول 

 تحلیل معنایی انتخابی یکدگذار محوری یکدگذار باز  یکدگذار تشبیه آیه 

 
 
 

۳۵ 

 

 

خداوند )مشبه(،  

ها و  نور آسمان 

 به()مشبه نیزم

 ،ییروشنا ت،یهدا

 یپاک ،یرشد معنو

 ا و تقو مانیدل، ا

به عنوان  ینور اله

  میمفاه  ۀسازندشیپ

 یتیترب

  میانتقال مفاه

 مانیمانند ا یانتزاع

 و توکل 

نور و چراغ در مشکاۀ  

از  یملموس ریتصو

  یو رشد معنو تیهدا

 .دهدیارائه م

 

۳۵ 

نور خدا )مشبه(، 

چراغدان 

 به( )مشبه

 ،ییروشنا ت،یهدا

 ی رشد معنو

به عنوان  ینور اله

  میمفاه  ۀسازندشیپ

 یتیترب

  میانتقال مفاه

 ی معنو

روشن چراغ،  ریتصو

 یبرا رندهیادگی یراهنما

 .است یاخلاق میمفاه

 

۳۵ 

 

)مشبه(،   شهیش

درخشان   ۀستار

 به( مشبه)

 ت،یشفاف ،یپاک

  ۀجلو ،ییروشنا

 ی معنو

به عنوان   شهیش

  میمفاه  ۀسازندشیپ

 یتیترب

 یسازبرجسته 

و  یصفات اله

 تینوران

و کوکب درخشان   شهیش

روشن از   یبصر ریتصو

را  یو نور اله یپاک

 . کندیفراهم م



 

 

 

۳۹ 

اعمال کافران  

)مشبه(، سراب 

 به( )مشبه

بودن اعمال،  ثمریب

خالص،   تین ب،یفر

 صداقت

سراب به عنوان  

  میمفاه  ۀسازندشیپ

 یتیترب

عمل  یارزش واقع

 مان یهمراه با ا

 ۀدهندسراب نشان 

اعمال بدون   یبندگیفر

 .است مانیا

 

 

۴۰ 

 

انسان بدون  

خدا  تیهدا

)مشبه(  

  ایدر یهایکیتار

 به( )مشبه

 ،یگمراه ،یسردرگم

 یبه نور اله یوابستگ

ها به  و موج  یکیتار

 ۀسازند شیعنوان پ

 ی تیترب میمفاه

  تیبه هدا ازین

 ی ریادگی یبرا

ها  و موج  هایکیتار

  ،یعیعنوان عنصر طببه 

از خطر  یملموس ریتصو

را ارائه   یگمراه

 .دهندیم

 

از کدگذاری   و پس  یو اخلاق  یتیترب  میمفاه   یرسازیآن در تصو  تیاهمو    میدر قرآن کر  هیو نقش تشب   گاهیجا  یپس از بررس

آنها بر درک    ریو تأث  هاهیتشب  یریکارگبه   ۀتا نحو  شودینور پرداخته م  ۀاز سور  یمشخص  یهانمونه  یدر ادامه به بررستشبیهات،  

 .ردیقرار گ کاوشگریمورد  یلیطور تحلمخاطب به 

 ش ج ر ۀٍ  مِن  یُوق دُ  دُرِّیٌّ  ک وْک بٌ  ک أ نَّه ا  الزُّج اج ۀُ  ۀزُج اج   فِی  الْمِصْب احُ  مِصْب احٌ  فِیه ا  ک مِشْک اۀٍ  نُورِهِ  م ث لُاللَّهُ نُورُ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ    .1-3

 الْأ مْث ال    اللَّهُ  و ی ضْرِبُ  ی ش اءُ  م ن  لِنُورِهِ  اللَّهُ  ی هْدِی  نُورٍ   ع ل ى  نُورٌوْ ل مْ ت مْس سْهُ ن ارٌ  و ل   یُضِیءُ  ز یْتُه ا  ی ک ادُ  غ رْبِیَّۀٍ  و ل ا  ش رْقِیَّۀٍ  ل ا  ز یْتُون ۀٍ  مُب ار ک ۀٍ

ماند که در آن خدا روشنگر آسمانها و زمین است. نور خدا، به چلچراغی می ؛ »(۳۵  ۀنور، آی  ۀ)سور   ع لیِمٌ  ش یْءٍ  بِکُلِّ  و اللَّهُ  لِلنَّاسِ

چراغی باشد و آن چراغ در حبابی قرار گیرد، حباب درخشانی که انگار ستاره فروزان است، و این چراغ افروخته شود از درخت 

شود. نوری است بر فراز نوری، ور میپربرکت زیتونی که نه شرقی و نه غربی است، انگار روغن بدون تماس با آتش دارد شعله 

نور خود رهنمود میخدا هر که را بخواهد ب برای مردمان مثله  از هر چیزی استها میکند. خداوند  آگاه   « زند و خداوند 

 (.۳۵۴، ص1۳۹۹دل، )خرم

  بایمحسوس و ز  یریاست، در قالب تصاو  یو آگاه   تیکه مبدأ هدا  ینور اله  ه،یآ  نیدر ا  تصویری؛-سویۀ معنایی  . 1-3-1 

که نور در آن محفوظ    یاست؛ مکان  تیهدا  برامن و متمرکز    یطیچراغ( نماد مح  ۀمحفظ  ایشده است. مشکات )طاقچه    میترس

در دل مؤمنان   ی اله  تیگونه که هداهمان  دهد؛یاز نور منظم و خالص ارائه م  یریتصو  شهی. چراغ در ششودیدار ممانده و جهت 

است که    یاشه یاشاره دارد؛ دل مؤمن ش  افتهیت یقلب انسان هدا  تیو شفاف  یدرخشان، به پاک   ۀ مانند ستار  شه،ی. ش گرددی تابان م

و قرار گرفتن  بیدرخشان از آن جهت است که با ترک ۀبه ستار شهیش هیتشب» .ابدییانتقال م گرانیو به د تابدینور خدا از آن م

افزون   ییچراغ، روشنا  ی بر رو  شهیش نت  گرددی تر متر و درخشان چراغ  باق  ترآرام  جه،یو شعله در  «  ماندیم  ی و بدون لرزش 

 (.1۳۳، ص1۳7۹)طباطبایی، 

»م ث لُ    مرکب(.  هیتشب  ای  هیدر تشب  هیاست )تشب  وستهیتودرتو و پ  هیآ  نیدر ا  هاهی ساختار تشبساختاری؛  -سویۀ شناختی  .1-3-2

. دهدیگرفته و معنا را عمق م  یجا  ی گریسپس هر جزء )مصباح، زجاجه، کوکب( در درون د  نُورِهِ ک مِشْک اۀٍ« آغاز ساختار است،

در هر جزء  لیدلا  نیا نکهیوجود خود آورده است، و ا لیدلا یِو آشکار یروشن انیب یاست که خداوند سبحان برا ی مثال نیا»

و    یذهن مخاطب را از مفهوم کل  ساختار  نیا  ،یاز منظر شناخت(.  ۴2۵، ص1۴2۴« )مغنیه،  است  انینما  و   جهان برپا  یاز اجزا



 

 

 ند یفرا  یحرکت از کل به جزء، نوع  نی. اکندی م  تی( هداشهی)نور چراغ در ش   ی سطح ادراک حس  نیتری به جزئ  ینور اله  یانتزاع

. ارتباط ابدیی( دست میت الهیانسان از امر محسوس )نور چراغ( به امر معقول )هدا   د؛ینمایم  یسازهیمعنادار را شب  یریادگی

در قلب انسان و نور در چراغ برقرار   تیهدا  انیم  یتناظر ساختار  یاست؛ نوع  یفراتر از شباهت ظاهر  نجایبه در امشبَّه و مشبَّه

 هستند.  هیو منبع تغذ  لهیبه محل، وس ازین ی. هر دو داراگرددیم

 ،ییروشنا  ییمنبع نها  ی آغاز شده و به سو  مانیا  تیآن از دل مؤمن و ظرف  ریاست که مس  گونهن یبد  هیآ  نیا  یریتصو  یالگو

 : گرددیم تیهدا ،ینور اله یعنی

 

 

 

 

 

ا  کاربردی؛ -سویۀ تربیتی  1-3-3 توص  هات،یتشب  نیدر  انتقال پ  ست،ین  یی بایز  فیهدف صرفاً  مدنظر    یتیترب  قیعم  امیبلکه 

و روشنگر   تابدیمناسب )دل پاک( م  یطیاست که در صورت فراهم بودن مح  یدر درون انسان، همچون نور  یاله   تیاست. هدا

 ی آمادگ  ،یرونیب  کیبدون هرگونه تحر  یکه حت  یاست؛ فطرت  یمبارک نماد فطرت پاک انسان  تونی. روغن زگرددیم  گرانید

 ز،یاست شگفت و اسرارآم  یبلکه روغن  ست؛یشده و محدود ن شناخته  یهااما روغن آن، از جنس روغن »  درخشش و تابش دارد.

دوباره به همان نور    ر،یمس  ان یدر پا  جا،نیو از هم  …درخشدی بسوزد، م  آنکهیب  ییکه گودر ذات خود شفاف و فروزان، چنان

 (. 2۵2۰، ص1۹86« )قطب، میگردیژرف و آزاد بازم 

فطرت بهره گرفت؛   یو خودروشن   یدرون  تینشان دادن مفهوم هدا  یبرا  ریتصو  نیاز ا  توانیم  ،یاخلاق  یهاآموزش  در

 پاک باشد. یمنبع نور باشد اگر ظرف وجودش شفاف و از آلودگ تواندیانسان م یعنی

  و اللَّهُو و ج د  اللَّه  عِنْد هُ ف و فَّاهُ حِس اب هُ    و الَّذِین  ک ف رُوا أ عْم الُهُمْ ک س ر ابٍ بِقیِع ۀٍ ی حْس بُهُ الظَّمْآنُ م اءً ح تَّى إِذ ا ج اء هُ ل مْ ی جِدْهُ ش یْئًا  .2-3

ای آن را آب  شخص تشنهآب و علفی  ماند که در بیابان بی میکافران اعمالشان به سرابی  »  (.۳۹  ۀ، آیر نو  ۀ)سور  الْحِس ابِ  س ریِعُ

پندارد. اما هنگامیکه به سراغ آن رود، أصلا چیزی نیابد، مگر خدا را که به حساب او برسد و سزای وی را به تمام و کمال  

 (.۳۵۵، ص1۳۹۹دل، )خرم «رسی سریع استبدهد. خداوند در حساب 

به آب به   دیو با ام   ندیبیرا از دور م  یداغ سراب  ابانیدر ب  یاانسان تشنه  ه،یآ  یذهن   ریتصودر  ؛  تصویری-سویۀ معنایی   .2-3-1

 هیتشب  یشده و خود آنان به انسان  هیاعمال آنان به سراب تشب  ه،یآ  نی. »در اابدیینم  یزیچ  رسد،یم  یاما وقت  دود،ی آن م  یسو

و به سخن سرور و    گرداندی م  یآب گوارا نزد اوست، اما از آن رو  هک  یدر حال  گردد؛یآب م  یاند که تشنه است و در پگشته

  شود«یآن روانه م  یو به سو  پنداردیبلکه سراب را آب م  دهد،یگوش نم  خواندیآن فرا م  دنی که او را به نوش  شیخو  یراهنما

 (.1۴2، ص1۳7۹)طباطبایی، 

دل 

سرشار از  

 نور 

  شهیش

  شفاف و

 درخشان 

 مانیا

و   داریپا

یقو  

روغن  

 تونیز

 ناب 

نور تابان  

و مطلق  

 الهی 



 

 

که از دور درخشان و پرارزش   ی . اعمالکندیم  ییبازنما  ییبایزبه  اند،یته  یاله  تیو ن  مانیرا که از ا  یاعمال  یپوچ   ر،یتصو  نیا

 .ستندین چیجز ه یزی( چامتی)ق قتیحق ۀاما در لحظ کنند،ی جلوه م

 بههم مشبَّه )اعمال کافران(، هم مشبَّه   رایمفصل است؛ ز  یهیتشب  ه،یتشب  نیا  ،یاز نظر ساختار  ساختاری؛-سویۀ شناختی  .2-3-2

ب ناپا  یبندگی( و هم وجه شبه )فرابان ی)سراب در  ب( به یداریو   جانیمنظور از کافران در ا» اند.شده   انیطور روشن و شفاف 

با    ،یو کوتاه  یسست  یکه از روآن  ایاند،  انکار کرده   یتعصب و دشمن  ی)ص( را از روهستند که نبوتِ حضرت محمد  یکسان

 (. ۴27، ص1۴2۴« )مغنیه، اندده یورز یکوتاه مسیر نیدر ا دن،یشیو اند قیبر تحق ییوجود توانا

( مانیایعمل ب   یارزشی)ب  ی)سراب( به مفهوم انتزاع  یآشنا و تجرب  یادهیذهن مخاطب را از پد   ،یدر سطح شناخت  هیتشب  نیا

. علاوه بر ردیگیبهره م  یو اخرو  یاخلاق  ی قت یفهم حق   یانسان برا  یعیو طب  یمعنا که قرآن از تجربه حس  نیبد  دهد؛یم  وندیپ

إذا جاءه(,    یالظمان ماءً(، حرکت و تلاش )حت  حسبهی)  ۀ: مشاهدشودیمشاهده م  یدراکتسلسل ا  ینوع  ه،یدر ساختار آ  ن،یا

  ب یانسان از فر  یآگاه  ند یفرا  قتیدر حق   یتوال  نیبا خدا )ووجد الله عنده(. ا  ییاروی(، و روئاًی ش  جدهی)لم    قتیمواجهه با حق

 .نیقیاز ظن تا  یشناخت ریهمان مس یعنی کند؛یم ییرا بازنما یینها قتیظاهر تا مواجهه با حق

از ظاهر   ت،یانسان از گمان به واقع  یذهن  حرکت  است؛ یعنی   یو تجرب  یادراک  یصورت تصاعدبه  هیآ  ی ر یتصو  یالگو

 :ی اله قتیعمل تا درک حق ۀبندیفر

 

 

 

 

 

کند. جدا    تیهر انسان که مبادا عمل را از ن  یاست برا  یهشدار  هیتشب  نیا  ،یتیدر بُعد ترب  کاربردی؛ -سویۀ تربیتی  .2-3-3

در    تواندیم  هیآ  نیا  ،یو اخلاق  ی. از منظر آموزشاندجهینتی و ب  جان ی و خلوص، همانند سراب، ب  مانیبدون ا  ک،یاعمال ظاهراً ن

. در  ابدیکاربرد    یرفتار  یهازهیدر انگ   یو بازنگر  ارهاظاهر و باطن ک  کیدر عمل، تفک  تیهمچون صدق ن  یمیپرورش مفاه

را   رندهیادگی  ریتصو  نیا  رد؛یبهره گ  یرالهیاعمال غ  ۀبندیمفهوم ظاهر فر  نییتب یسراب برا  ریاز تصو  تواندیمعلم م  ،ینید  تیترب

است؛ انسان    یداریب  ۀعِنْد هُ« نقط  اللَّه »و و ج د     ۀجمل  ه،یآ  انی. در پاداردیوا م  ی درون  ۀزیعمل و انگ  یارزش واقع  ۀ به تفکر دربار

 .شودی آشکار م یگاه است که حساب واقعحضور خداوند است و آن  دار،یپا قتیتنها حق که ابدییسرانجام درم

به سراب  ۀدر صحن» اعمالشان  زم  ینخست،  م  ینیدر  مبدل  فر  شود،یباز و گسترده  آن  است.    بندهیکه درخشش  کاذب  و 

. کشد یانتظارش را م  ریمس  انیعطش جانش را فرو نشاند، غافل از آنچه در پا  آب که   یاجرعه  دیبه ام  دود،یآن م  یکام، در پتشنه 

 ز ی انگهول  یایکند؛ تنها با شگفت  رابیکه او را س  ابدیینم  یاما آب   گردد،یم  وندگرگ  نیتند و سهمگ  یناگهان، صحنه با حرکت

اعمال 

کافران، پر  

 از تعصب

 وکوتاهی 

سراب 

  ابانیب

و  بندهیفر

دار یناپا  

انسان تشنه،  

و  دواریام

 محتاط 

کوشش  

مداوم، اما 

 افتنیبدون 

 آب

مواجهه با  

خداوند و  

 ییروشنا

قت یحق  



 

 

، 1۹86« )قطب،  ابدییم  شی و در همان لحظه، خدا را نزد خو  سوزاندیو دل را م  لرزاندیکه اندام را م  یبا وحشت  شود،یمواجه م

 (.2۵21ص

  ی کْدْ   ل مْ  ی د هُ  أ خْر ج   إِذ ا  ب عْضٍ  ف وْق   ب عْضُه ا  ظُلُم اتٌأ وْ ک ظُلُم اتٍ فِی ب حْرٍ لُجِّیٍّ ی غْش اهُ م وْجٌ مِنْ ف وْقِهِ م وْجٌ مِنْ ف وقِْهِ س ح ابٌ    .3-3

 (.۴۰ ۀنور، آی ۀ)سور هُ ل هُ نُورًا ف م ا ل هُ مِنْ نُورٍاللَّ ی جْع لِ ل مْ و م نْ ی ر اه ا

یا بسان تاریکیهایی در دریای ژرف مواجی است که أمواج عظیمی آن را فرا گرفته باشد و بر فراز آن أمواج عظیم، أمواج عظیم »

دیگری قرار گرفته باشد و بر فراز أمواج ابرهای تیره خیمه زده باشند. تاریکیها یکی بر فراز دیگری جای گرفته هر گاه دست  

، 1۳۹۹دل،  )خرم  «که آن را ببیند. و کسی که خدا نوری بهره او نکرده باشد، او نوری نداردخود را به در آورد ممکن نیست  

۳۵۵.) 

(  ی)بحر لج  قیعم یایچند عنصر شکل گرفته است. در بیاز ترک  هیآ نیا یاهیچندلا ریتصوی؛ تصویر-سویۀ معنایی .3-3-1

  ی پوشش  ا،یاست. ابر بر فراز در  یدرپیپ  یهایفشارها و آشفتگ  انگریاست. موج بر موج ب  یو اضطراب درون  ینماد عمق گمراه 

ام نور و  نما  دیبر هرگونه  آنان    هیتشب»  .سازدیم  انیرا  اعمال  ا  دهدی نشان مرا  دوم  پرده   هاهیاعمال، لا  نیکه  و   یاپیپ  یها و 

 (.1۴۳، ص1۳7۹« )طباطبایی،  داردی کرده است که آنان را از نور شناخت و معرفت بازم جادیا شانیهابر دل یاانباشته

 ۀکه کل صحن یاگونهو مرکب است؛ به  یلیتمث یهیتشب ه،یتشب نیا ،یاز منظر ساختار بلاغ ساختاری؛-سویۀ شناختی .3-3-2

صورت به هیآ یری تصو ی. الگوسازدیکافران م یو فکر یحالت روح انیب یواحد برا یریو موج، تصو یکیتار ا،یدر

مطلق گسترش  یکی موج و ابر تا تار  یاپیپ یهاهیآغاز شده و با لا ایاز اعماق در یکیتار یعنیاست؛  یفیو توص یتصاعد

 .ابدییم

 

 

 

 

 

 

است.   قتیتازه بر سر راه ادراک حق  یمانع  ه،یهر لا  کند؛یم   ییرا بازنما  یانباشت جهل و گمراه  ندیفرا  ،یتصاعد   یتوال  نیا

در ظلمت   رتی )ح ی( به درک انتزاعیطوفان یایو ملموس )در یعیطب یاذهن مخاطب را از تجربه هیتشب نیا ،یاز منظر شناخت

. هول  چدیپی را در خود م  زیچ   و همه  دیآیفرود م  یکیتار  بنده،فری  درخششِ   آن  از   پس  دوم،  ۀدر صحن»  .دینمایم  تیجهل( هدا

  داردیبرم  زیخ  یبر فرازِ موج  یکه موج  ییایدر  شود؛یم  داریپد   قیعم  یایدر  یِکیژرف چون تار  یظلمات  أتِیو وحشت، در ه

چشمان    یرو   شِیجا که اگر دستش را پتا آن  شوند،یبر هم انباشته م  هیبر لا  هیلا  هایکیانباشته است. تار  رهیت  یو بر فرازش ابر

 یکیتار

ژرف و  

ایدر قیعم  

موج نخستِ  

و  نیسهمگ

ی اپیپ  

مطلق  موج 

و   رهیدومِ ت

 پوشاننده 

ابر انبوه، 

گسترده و  

فام رهیت  

و   یکیتار

ان یپایب  



 

 

 فهمد،یفقط منه مخاطب    نجا،یا  در(.  2۵21، ص1۹86)قطب،  «    ند یبیآن را نم،  ریفراگ  یِکیو تار  میاز شدتِ بخود دراز کند،  

 .سازد ی )دست خود( ناتوان م امور نیترکینزد یانسان را از درک حت ،یکه چگونه نبود نور اله کندیبلکه حس م

. بدون  سازدیرا آشکار م  ریتصو  یساختار شناخت  یمنطق  ۀجی»و م نْ ل مْ ی جْع لِ اللَّهُ ل هُ نُورًا ف م ا ل هُ مِنْ نُورٍ« نت  ۀجمل   ه،یآ  انیدر پا

  جهی. سرانجام، نتستین  سری م   قتیحق  افتیو در   دنیمطلق، د  یکیگونه که در تارامکان ادراک وجود ندارد؛ همان   ،یاله  تیهدا

 کند یرا مجسم م  یانسان  ،یینها  یذهن  ریاند. تصوانباشته شده   گریکدیکه بر    ییهایکیاست: ظُلُم اتٌ ب عْضُه ا ف وْق  ب عضٍْ؛ تار  نیچن

: إِذ ا أ خْر ج  ی د هُ ل مْ ی کِدْ ی ر اه ا؛ ستیخود ن  دنیقادر به د  یاما حت  آورد،یم  شیطوفان و ابر، دست خود را پ  انیم  ا،یکه در دل در

 قرار دارد. یتیهدایو ب یگمراه ،یدر اوج ناآگاه یعنی

  یدر ظلمات تودرتو  یاله  تی هدا  در نبودکه انسان    دهدیهشدار م  هیتشب  نیا   ،یتیبُعد ترب  در  کاربردی؛ -سویۀ تربیتی  .3-3-3

نسبت به سقوط در    هشدارو    (مانیو ا  تیبه نور )هدا  دعوت  .دوگانه است  ه یآ  امیپ  .شودیغرق م  یبیجهل، شهوت و خودفر

 . و غفلت( یمانیای ظلمت )ب

 یاهی دارند؛ هر لغزش، لا  یو انباشت  یتجمع  یریکه جهل و گناه، تأث  دهدی نشان م  هیآ  نی ا  ،یشناختو روان   یتیاز منظر ترب

است   قیژرف و عم   ییای. »دررودی م  انیاز م  قتیحق  دنیو د  صیقدرت تشخ  جا کهتا آن   د،یافزای بر جان انسان م  یکیتازه از تار

 ی برا  هیتشب  ن یرساتر  ن،یقرار دارد. و ا  یارهیو ت  نیها، ابرِ سنگآن   ۀو بر فراز هم  شودیم  انباشته  یگریبر فراز د  ی کیکه امواج آن  

 (.۴28، ص1۴2۴ ه،ی اند« )مغنغرق شده  هایو پست هایزشت یایکه در در یاست؛ کسان ینفسان یاهل شهوات و هواها

گناه در    یجیغفلت از فطرت، اثر تدر  ی امدهایهمچون پ  یموضوعات  نییتب  یبرا  تواندیم  هیآ  نیا  ،یاخلاق  یهادر آموزش

آن    یتیو ترب  بایز  یبندجمع  ه،یآ  یانیپا  ۀکار رود. جمل( به یاله  تیمستمر با منبع نور )هدا  وندیشدن دل، و ضرورت پ  کیتار

  ی گر یمنبع د  چی( در دل انسان نتابد، هتیو هدا  مانی)ا  یمعنا که اگر نور اله  نینُورًا ف م ا ل هُ مِنْ نُورٍ؛ بد  ل هُاست: و م نْ ل مْ ی جعْ لِ اللَّهُ  

 آن نخواهد بود. ینیگزیقادر به جا

 نور  ۀسور یتیترب یهاه یتشب یبعدسه ل یتحل .2جدول 

 یکاربرد-یتیترب یۀسو یساختار-یشناخت یۀسو ی ریتصو-ییمعنا یۀسو آیه 

 

۳۵ 

به چراغ و مشکات   ینور اله

ملموس   ییشده؛ روشنا لیتبد

 و قابل درک 

:  یمراتبساختار مرکب و سلسله 

 اتیبه جزئ ینور اله تیحرکت از کل

 محسوس 

 یرشد معنو ،یدرون تیبر هدا دیتأک

 شدن دل مؤمن  یو نوران

به  یو ساده از مفهوم کل  میمستق ریمس تیچراغ به مثابه نور و هدا ۳۵

 ملموس ریتصو

 رندهیادگی یچراغ به عنوان راهنما

 یاخلاق میدرک مفاه یبرا

  شه؛یچراغ و ش یدرون ریتصاو بیترک دل مؤمن  یو پاک تیشفاف ۳۵

 یذهن ریعمق تصو

 یر یادگی تیدل؛ تثب تیو نوران یپاک

 یاخلاق میمعنادار مفاه

: مشاهده،  یادراک یمفصل با توال هیتشب اعمال یو پوچ یبندگیفر ۳۹

 تیتلاش، مواجهه با واقع

 مان؛یهشدار نسبت به عمل بدون ا

 عمل  یارزش واقع  نییتب



 

 

 

۴۰ 

و نبود   یگمراه ،یسردرگم

 نور 

: یتصاعد یریمراتب تصوسلسله 

موج،   یموج رو ،یطوفان یایدر

 ره یت یابرها

 یامدها یو پ یاله تیضرورت هدا

از ملموس به  یریادگیغفلت؛ 

 یانتزاع

 

 

که   یآموزنمونه، دانش   ی. برا ستین  ریپذامکان   نیشیمؤثر بدون اتکا به دانش پ  یریادگیکه    کندیم  دیآزوبل تأک  رو،نیاز ا

نموده   سهیمقا نیشیآن را با اشکال پ یهایژگیو تواندیمفهوم ذوزنقه م یریبا مربع و مثلث آشنا شده است، هنگام فراگ ترشیپ

مانند   یبه عوامل  نیهمچن  د،یو دانش جد  نیشیدانش پ  انیجهت است که »ارتباط م  نیاز ا  . دیدرک نما  ترقیو عم  ترعیو سر

 ی ریادگیو    یاددهی  ندیفرآ  یدهعنوان عناصر راهنما در شکل عوامل، به   نیدارد. ا  یبستگ  یابیارز  یهاوه یو ش  یآموزش  طیمح

 نیتمر  کی عنوان  و اجرا شوند، نه به   یزیربرنامه   رندهیادگی  ی ساخت شناخت  ندیبه شرط آنکه بر اساس فرا  کنند،ی نقش م  یفایا

 .(Ferreira et al, 2022, p 6)« یآزمون مقطع ای نیروت

 م یقرآن کر یتیترب یهاهیتشب لیمعنادار در تحل یریادگی ی و کاربرد یستر نظرب .۳جدول 

 معنادار یریادگیو  یتیترب ریتأث ی قرآن یهاهیتشب ل یکاربرد در تحل معنادار  یری ادگی ۀیصل نظرا

 

 دانش پیشین 

با  وندیپ یمخاطب برا یهادانسته ش یاستفاده از پ

به   شه«یمثال: »نور چراغ در ش ه؛یتشب ریتصو

 «یفهم »نور اله یملموس برا ۀعنوان تجرب

  تیتثب ،یانتزاع میدرک بهتر مفاه

دانش  انیاتصال م جادیو ا یریادگی

 نیشی و دانش پ دیجد

 

 یمقدمات یهادهنده سازمان 

قبل از  یذهن ریتصو ای هیآ یچارچوب کل ۀارائ

نور به چراغ   هی مثال: تشب ه؛یتشب  اتیجزئ لیتحل

»کوکب   اتیفهم جزئ ۀعنوان مقدمدر مشکات به 

 درخشان« 

 میمفاه افتیدر یذهن برا یسازآماده

سرعت درک و   شیافزا د،یجد

 ق یعم یریادگی

 

 یشناخت یساختارها

به( و  )مشبَّه و مشبَّه هیعناصر تشب یتوال  لیتحل

مثال: حرکت از  ؛یذهن ریبه تصو دنینظم بخش

 و کوکب«  شهی»مشکات« به »چراغ« و سپس »ش

محسوس به  ۀذهن از تجرب تیهدا

  ندیفرآ یسازهیشب ،یمفهوم انتزاع

 قیعم میمعنادار و تفه یریادگی

 

 حمایت تدریجی 

درک  یگام برابه گام ریو تفس ییراهنما ۀارائ

 یهاهیلا حیآن؛ مثال: توض یتیترب امیو پ هیتشب

 ۴۰ هیظلمت در آ

 لیدر تحل رندهیادگی ییتوانا تیتقو

و  یاخلاق میفهم مفاه قیتعم ها،هیتشب

 مستقل یریادگیپرورش  ،یتیترب

 

 گیرینتیجه  

 یی بایز  یهاجلوه   ایکلام    شیآرا  یبرا  یالهینه تنها وس  هینور، نشان داد که تشب  ۀدر سور  ژهیوبه  م،یقرآن کر  یانی ساختار ب  یبررس

. دیآیشمار ممخاطب به   یمانیو ا  یاخلاق  تیشناخت و پرورش ترب   یدهانتقال معنا، شکل   یبرا  محوری  یاست، بلکه ابزار  یادب

 ی شناختروان یاهیو لا دهدی را شکل م یزبان یرهایکه تصو یو هنر یبلاغ ی اهیلا. دارد هیچندلا یکردسوره کار نیدر ا هیتشب



 

 

  ینقش محور  یزبان  ریتصاو  نینور نشان داد که ا  ۀسور  یهاهیتشب  ی. بررسسازدیم  ریمخاطب را درگ  ۀکه ذهن و عاطف  یتیو ترب

ذهن مخاطب را فعال کرده و امکان    ،یو اخلاق  یانتزاع  میمفاه  یسازوسبا ملم  هاهیدارند؛ تشب  یتیترب  میدرک مفاه  یدر ارتقا

م  میمفاه  نیا  یو عاطف  یذهن  ۀتجرب فراهم  تدرآورندیرا  مفاه  ها،هیتشب  ۀافتیو سازمان   یجی. ساختار  به   میاز سطح  ملموس 

 .دینمایم ل یرا تسه یاخلاق تیترب یسازیو درون  قیکه فهم عم کندی م جادیو هدفمند را ا ی امرحله یریادگی ریمس ،یانتزاع

که   دهدی نشان م هینظر نی. اشودیمحسوب م هاه یتشب نی ا یواکاو یبرا ی مؤثر یلیمعنادار آزوبل، ابزار تحل یریادگی یۀنظر

 ی شناخت  ی خورده و در ساختارها  وندیمخاطب پ  نیشیبا دانش پ  دیجد  میکه مفاه  ردیگیو معنادار شکل م  داریپا   یریادگی  یزمان

 یهاسازنده شیپ  ۀمثاببه   ،یکی آشنا همچون نور، سراب و تار  یهااز تجربه   یریگقرآن، با بهره   یهاهی. تشبرندی گ  یموجود جا

 نیا  یجیو تدر  یا. ساختار مرحله سازندیآماده م  یتیترب  دهیچ یپ  میدرک مفاه  یو ذهن مخاطب را برا  کنندیعمل م   یشناخت

را    ی ریادگیو    آوردیرا فراهم م  یشناخت  یهاچارچوب  تیو تقو  نیشیدانش پ  یسازنور، امکان فعال   ۀدر سور  ژهیوبه   ها،هیتشب

 .دهدیارتقا م میمفاه یساز ی به درون اتیاز سطح حفظ

 یو انتزاع دهیچیپ میفهم مفاه لینخست، تسه . کنندیم فا یا یدیهمزمان دو نقش کل هاهیکه تشب دهدینشان م تردقیق لیتحل

 تیمعنادار را تقو  یریادگی  یو عاطف  شناختی  یریادگیدو سطح    نیبر مخاطب. تعامل ا  یزشیو انگ  ی عاطف  ری تأث  جاد یو دوم، ا

  سازدیآشکار م  کردیرو  نی . از منظر معاصر، ا سازدیروزمره را فراهم م  یدر زندگ  یتیترب  میو کاربرد مفاه  مینموده و امکان تعم

  یی هاطیدر مح  ژهیومؤثر باشد، به   زیامروز ن  یو اخلاق  ینیدر آموزش د  تواندیملموس م  یهاه یتشبو    ریاز تصاو  یریگکه بهره 

 .باشدیم میدرک مفاه یبرا ینیفعال و ع ۀتجرب ازمندیمواجه است و ن  یاز اطلاعات انتزاع ییبا حجم بالا رندهیادگیکه 

 منابع

 قرآن کریم -

 (. تهران: انتشارات سمت.ییمحمد طباطبا دی)ترجمه: س در مدرسه کسب دانش(. 1۳7۰) دیویآزوبل، د -

(. تهران: ی)ترجمه: فاطمه رضو  هاکیو تکن  یها: روشیفیپژوهش ک  یمبان(.  1۳77)  تیجول  ن،یکورب  لم؛یاستراوس، آنس  -

 . یانتشارات ن

و    یمطالعات زبان  یمجله علم  «،مردگان   یرمان سمفون  یدر فضاساز  هیکارکرد تشب»(.  1۳۹8)  سارا  ،ینیحس  ؛یرضاعل  ،یاسد  -

 ۵۰-2۵، صص1۰سال ،یادب

  القرآنیۀ  التشبیهات  فی  والأخلاقیۀ  التربویۀ  »الأبعاد(.  2۰2۰. )الشحات  علی  المتولی  بستان،  ؛السعدی، عبد الفتاح أحمد عبد الحی  -

 .۹8–66. صص ،القلم مجلۀ. أنموذجًا« الکهف سورۀ –

مجلۀ المقری  («،  سورۀ یس أنموذجا)التشبیهات القرآنیۀ وأبعادها التربویۀ الأخلاقیۀ  (، »2۰2۴الشحات، )  بستان، المتولی علی  -

 18-1، صصالمجلد السابع / العـــدد: الأول، للدراسات اللغویۀ النظریۀ والتطبیقیۀ

سعیده  - )  ؛بیرجندی،  حبیب  »1۴۰2کشاورز،  ساختها  هادهنده سازمان شیپ   یالگو  ریتأث(،  آموزش   بر فارس  یاسناد  یبر  ی 

 1۵2-1۳7، صص۳7شماره 1۹،  دوره ی،زبان و زبانشناس یپژوهش -یدوفصلنامه علم«، عرب  آموزانزبان 



 

 

تصو(،  1۴۰2)  نیدحسیسی،  دیس  ؛دمحمودیسی،  طباطبائ  ؛هیسمی،  آبادملک  یجعفر  - در    هاتیتشب  یرپردازیاهداف  قرآن 

 11۰-۹1، شماره دوم، صصقرآن یزبانشناخت یپژوهشها یدوفصلنامه علم، گانه انسان سه  یساحتها

 ، تهران، نشر احسان تفسیر نور(، 1۳۹۹دل، مصطفی )خرم  -

 . تهران: انتشارات سمت. یو رفتار یتیدر علوم ترب یفیک قیروش تحق(. 1۳8۹فاطمه ) ،یرضو -

فصلنامه  «،  و انسان  اهیگ  تیبا محور  یقرآن  هاتیتشب  یتیترب  یبررس (، »1۴۰۰، )فرد، عبدالهامیدی  ؛زارع خورمیزی، محمدعلی  -

 11۴-1۰6، صص۳، شماره2، جلدی در روانشناس نی نو یهاپژوهش   یتخصص یعلم

 ی استعاره کردیبر رو هی)با تکی قرآن یدر داستانها یتیترب هاتیتشب یزبانشناخت ی(، »بررس1۴۰۰الهام ) ،یثبات ؛مانیپ ،یصالح -

 1۰8-8۹، صص7دوره ،ثیدر قرآن و حد یتیترب یها آموزه  یپژوهش یدوفصلنامه علمو جانسون(«،  کاف یل یساختار

 ، طهران، دار الکتب الاسلامیۀ1۵، المجلد المیزان فی تفسیر القرآن(، 1۳7۹طباطبایی، محمدحسین ) -

 ۀ یدار النهضۀ المصر ،انیعلم الب(، 1۹8۵) زی عبدالعز ق،یعت -

 دار الشروق روت،ی، برابعالمجلد ال  ظلال القرآن، یف(، 1۹86) دیقطب، س -

 ، القاهرۀ، دار الشروقالتصویر الفنی فی القرآن(، 2۰۰۴قطب، سید، ) -

  ک ی(. تهران: انتشارات پیرضوان  ی)ترجمه: محمد تق  یدر علوم اجتماع  یفی پژوهش ک  یهاروش(.  1۳7۳ول، جان )کرس  -

 .اتیادب

مطالعات  «، انسان  تیو هدا ت یآن در ترب ریتأث  و قرآن  یانیب یها هیدر آرا یپژوهش(، » 1۳۹7زارع، سوسن ) ؛کشاورزی، وفادار -

 ۴۵-27، شماره یکم، صصشناسی قرآن کریمسبک

 (. تهران: انتشارات سمت.ییمحمد طباطبا دی)ترجمه: س یفیک قیتحق یشناسروش (. 1۳6۹گوبا، اگان ) وونتا؛ی نکلن،یل -

 . القاهرۀ: مکتبۀ نهضۀ المصریۀ اللغۀ العربیۀ علیمطرق ت(. 1۹8۴. )حمدمحمد عبد القادر، أ -

 المجلد الخامس، مؤسسۀ دار الکتاب الاسلامی التفسیر الکاشف،(، 1۴2۴مغنیۀ، محمدجواد ) -

روح   - )نصیری،  کریم«،  1۳۹2الله  قرآن  در  تمثیلی  تشبیه  بلاغی  صنعت  ویژگیهای  و  »کارکردها  پژوهش   یکاوش(،    های در 

 ۳۹-۵۳، شماره اول، صصمیقرآن کر  یزبانشناخت
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The aim of this study is to elucidate the mechanism linking imagery and cognition in the 

metaphors of Surah An-Nur and to examine their role in facilitating the meaningful learning of 

educational and moral concepts. The Holy Quran, by employing rhetorical and artistic imagery, 

presents abstract and complex concepts in tangible and sensory forms through metaphors, 

thereby reinforcing the process of comprehension, internalization, and retention of knowledge 

within the human mind. David Ausubel’s theory of meaningful learning, which emphasizes the 

integration of new knowledge with pre-existing cognitive structures, provides the theoretical 

framework for this study and enables a systematic scientific analysis of the role of Quranic 

metaphors in the educational process. 

This descriptive–analytical study, using qualitative content analysis, investigates five 

educational metaphors found in verses 35, 39, and 40 of Surah An-Nur across three levels: 

visual-semantic, structural-cognitive, and applied-educational. The findings indicate that these 

metaphors function as cognitive advance organizers and, by linking abstract concepts such as 

faith, guidance, and piety with concrete elements such as light, lamp, and darkness, facilitate 

deep, enduring, and meaningful learning. The results further suggest that Quranic imagery, by 

simultaneously activating the cognitive and emotional dimensions of the audience, enables the 

transfer of ethical concepts from theoretical awareness to belief and practice. Accordingly, 

employing Quranic metaphors can provide an effective and meaningful learning-based model 

for contemporary religious and educational instruction. 

Keywords: Quranic metaphors, Surah An-Nur, meaningful learning, Ausubel, imagery, 

educational concepts 


